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LLAS ESCUELAS NORMALES
Y LA FORMACION DEL MAGISTERIO
EN MANIZALES EN EL SIGLO XX

Carlos Hernando Valencia Calvo*

Este articulo surge de la investigacién concebida desde el método
histérico y el trayecto como fundamento, para atreverme a exponer en
su recorrido la evolucién y desarrollo alcanzado por la escuelas normales
durante el siglo XX en el contexto educativo, cultural y politico-social
de la regién caldense y en consecuencia del pais. En él, presento la
historia de los maestros formados para la ensenanza de la educacién
primaria y de las instituciones normalistas creadas para tal fin. Asi
mismo, convierto éste en un pretexto para explicar las circunstancias y
condiciones que relacionan el desarrollo de la ensefianza con la misién
encomendada desde sus actores, quienes han sorteado las dificultades
en cada momento coyuntural, de acuerdo con los hitos de la época que
se extendieron a lo largo de su historia. Consecuente con lo anterior,
presento una postura critica apoyada en fundamentos investigativos de
la historia, para reconocer sus desarrollos observables en los periodos de
visibilidad y de extrafiamiento delimitados por el Estado, la sociedad,

y la Iglesia.
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1 Instruir, adiestrar o educar: he ahi el problema

En los umbrales del siglo XIX y en los albores del siglo XX, los con-
flictos partidistas trajeron como consecuencia la reflexién determinante sobre
la nacién en temas relacionados con el desarrollo politico, econémico y en lo
educativo, concebidas con el tnico interés de organizar la Republica bajo una
instruccién condicionada, que legitimara la cultura y el desarrollo educativo
de la sociedad. Por lo anterior, la educacién fue tomada en cuenta por el
Estado, a partir de 1903, como uno de los factores para superar el atraso en
este campo, surgido como consecuencia de la crisis social y la polarizacién de
los grupos partidistas experimentada en aquella época.

Por tanto, a partir de la obligada reflexién por construir un pais diferen-
te en el seno del gobierno surgié la necesidad de crear nuevos departamentos y
la inaplazable tarea de salir del ostracismo en el cual habia quedado sumido el
pais y, por consiguiente, la indispensable misién de fortalecer la instruccidn;
iniciativa que se materializ6 en Caldas con la creacién de las primeras escuelas
rurales con cardcter de periddicas, anuales y ambulantes, al comprender que
la gran masa de habitantes vivia en los campos y que se insistia, permanente-
mente, en crear estos establecimientos para contrarrestar fundamentalmente
el analfabetismo.

Un afo después de creado el departamento, en 1906, el gobernador
Alejandro Gutiérrez organizé y ordend la ensenanza de acuerdo con la nor-
matividad del Ministerio de Instruccién Publica. Reglament6 la instruc-
cién primaria y dividié las escuelas primarias en urbanas, correspondientes
a las establecidas o por establecer en las cabeceras de los municipios o de los
corregimientos; en rurales, que eran todas las demds establecidas o por esta-
blecer fuera de las poblaciones; y en alternadas, que se establecian en aquellas

localidades donde no fuera posible instalar escuelas de varones y de nifias
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separadamente. Asi mismo, organizé por decreto, las Sociedades Pedagdgicas
de Instruccién, que funcionaron con toda regularidad en 1906 a través de
sesiones ordinarias, llevadas a cabo cada mes, hasta propiciar la fundacién de
varias bibliotecas en los municipios; de ellas queda como ejemplo la biblioteca
en Manizales.

Sin embargo, los maestros del departamento encargados de la educa-
cién, no habian cursado los suficientes estudios que garantizaran la idonei-
dad exigida para esa funcién, conforme a la normatividad; y los maestros en
formacién eran insuficientes de acuerdo con los requerimientos de la region.
Por tal razén, dicha labor era encomendada a personas seleccionadas més por
sus virtudes y condiciones sociales que por su formacién. Esta realidad mo-
tiv en forma prioritaria la necesidad de decretar, por parte del gobierno, la
fundacién de escuelas normales para ambos sexos, que habian de contribuir
al desarrollo de la educacién en el departamento, y fundamentalmente, a la
formacién de los maestros para los primeros afios de escolaridad.

Mientras tanto, la profesién de maestro en Caldas se proyectaba como
el arte que residia, por canon divino, en el sacerdocio; por derecho natural,
en los padres de familia, y por delegacién voluntaria, en el maestro, quien
representaba la autoridad llena de saber, capaz de articular en su labor pe-
dagégica las ensefianzas de sus predecesores naturales. Consecuente con lo
anterior, el maestro era considerado no s6lo como un transmisor de cono-
cimientos, sino como un creador de hibitos saludables; el cual, ademds de
saber amaestrar la voluntad y formar el cardcter de sus discipulos, para una
vida de constante relacién, sabia cémo contribuir a fortalecer sus masculos,
a desarrollar su cerebro y a perfeccionar sus sentimientos encamindndolos
hacia el fomento del amor a la justicia, a la verdad y bien y, mds delicado
aun, se le consideraba un modelador de almas. De ahi lo trascendental y
dificil de la misién docente y también la inmensa responsabilidad ante la
sociedad, ante la patria y ante Dios.
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2 El método, un buen camino

Al finalizar la primera década del siglo XX, el método, en la forma-
cién de maestros, cobré mayor sentido en la educacién y la instruccién del
departamento, tanto en la escuela como en la ensefianza. Este fue conside-
rado el camino que todo maestro habria de seguir para atender y alcanzar
el fin y los medios de la educacién, concebidos en la ley; los métodos eran
divididos asi: con relacién a la escuela, conocidos con el nombre de indivi-
dual, simultdneo y mutuo; en relacién con la aplicacion a cada ramo de la
ensefianza, considerados métodos particulares para conocer las facultades y
disposiciones de los alumnos. Estos métodos podian y debian combinarse
en la prictica segtin los giros que se diera a la ensefianza. Ahora bien, los dos
primeros métodos particulares, el sintético y el analitico, eran considerados
aplicables en la mayor parte de las ensefianzas y posibles de utilizar con
diferentes procedimientos, sin desvirtuar el método elegido. No obstante,
una vez adoptado un procedimiento, debia seguirse con fidelidad para evitar
posibles equivocaciones que causaran irregularidad y perjuicio en la marcha
de la instruccién.

La educacién normalista para la segunda década del siglo XX, se veia
reflejada una mentalidad incesantemente religiosa, confesional; mediante
ella se aspiraba a despertar en el espiritu de cada uno, el principio de vida
que la sustentaba: educar, no solamente instruir; formar hdbitos dignos, an-
tes que ensefiar nociones tedricas; tener siempre a la vista que la educacién,
en absoluto, era la tarea de hablar durante horas reglamentarias de labor,
sino la noble tarea de formar las inteligencias y los corazones, para que
pudieran realizar sus deberes en la vida y alcanzar sus fines ultraterrenos.
Dios, la patria y la sociedad, esperan a la puerta de la escuela. La escuela
normal pretendia entregar hombres dignos y laboriosos, patriotas y catélicos

(GONZALES, 1978).
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La ensefianza en las escuelas normales no distaba mucho de la ofrecida
en todas las otras instituciones con esta misma funcién diseminadas por todo
el pais; se basaba en un mismo pensum al que se le hacian modificaciones
simples que variaban, en la mayoria de los casos, en la ubicacién de las dreas
y las asignaturas en los distintos cursos, sin afectar las condiciones sociales y
las posibilidades de desarrollo; reformas dispuestas por el gobierno central y
reglamentadas de acuerdo con el Decreto 429 de 1893, que dejaba claro los
métodos de ensenanza y los postulados que habian de imperar, fundamenta-
dos en los preceptos de la religién catdlica, el control y la disciplina como ins-
trumentos indicados para la apropiacién de los conocimientos, el desarrollo
de las aptitudes y la formacién del caricter.

La educacién normalista durante las dos primeras décadas continué
centrada en la moral y el cardcter. La moral se concebia como el tnico cami-
no para la busqueda del perfeccionamiento absoluto de las obras creadas por
Dios; por tanto, la religién seria el eje en torno al cual habrian de girar todas
las materias, acciones y relaciones, mediadas por los principios de la cristian-
dad, inspirados en el amor de la mujer y el hombre y decisivos en la esencia de
la instruccién. Si la primera inclinacién en la mujer y el hombre es el amor,
por tanto de esta inclinacién se debe partir para la formacién del cardcter: este
puede ser ardiente o frio, segtin el modo como obre la voluntad; justo o injus-
to, segtin el orden adoptado por la misma; prudente o imprudente, segtin siga
los consejos del entendimiento o deje de seguirlos; y templado o voluptuoso,
cuando se refiere al modo de obrar, es decir si es conforme a la razén o a las
pasiones. Por tanto, de lo sustantivo de instruir, nacen la prudencia, la justi-
cia, la fortaleza y la templanza (TOBON, 1906).

La moral y el cardcter se moldearian a través de tres medios fundamen-
tales para dicha educacién normalista: “La Ensenanza”, que habia de infundir
las reglas hacia la educacién de las costumbres, compendiadas en la moral
cristiana; “La Prictica”, que es indispensable para repetir las virtudes hasta
formar los hébitos, porque de nada sirven los conocimientos en las diferentes
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dreas, si no estdn mediados por los conocimientos en las ciencias morales y la
practica de éstos, basados en el ejemplo y la disciplina; y “El Medio Social”,
propicio para infundir y trascender el amor a Dios, el respeto a si mismo, el
amor a sus semejantes, el mutuo interés por la patria, la inclinacién al trabajo
y el odio a los vicios.

Para lograr una verdadera educacién, el maestro habia de poseer el arte
de castigar, como una de las mayores habilidades que debia desarrollar hasta
convertirlo en un medio educativo y en la mejor forma de obtener el carifio de
sus alumnos, inspirando en ellos el debido respeto y obtener mds experiencia
para proporcionar castigo de acuerdo con la culpa y la naturaleza de la falta. La
instruccién se concebia, entonces, como una parte de la educacién encargada
de perfeccionar una sola de las facultades del hombre: la inteligencia. En tal
sentido, instruirse era adquirir ciencia o aumentar el caudal de conocimientos
para penetrar mds en la verdad, sin perder de vista la fe catélica; ésta atendia
al cultivo y perfeccionamiento del entendimiento, distinta a la educacién que
formaba voluntades en el sentimiento del deber, en las virtudes individuales,
sociales y cristianas.

La ilustracién, por tanto, se vefa como elemento indispensable para
levantar el nivel social de la persona; pero, en ningin momento, mds im-
portante que la disciplina, la obediencia y las précticas religiosas, inmersas
en una cultura y necesarias de conservarse y difundirse por aquellos alum-
nos-maestros que se encargarian de educar a las siguientes generaciones. La
reglamentacién de la inspeccidn, en cada caso, se considerd por la Direccién
de Instruccién Piablica como uno de los grandes y nuevos recursos que lle-
garfa a fortalecer el acto educativo; ésta, habia de contribuir a aleccionar y
dirigir a los maestros; en tanto que el maestro de maestros habia de predicar
con el ejemplo, el talento, la inteligencia ilustrada y la lacida perspicacia,
virtudes necesarias para comprender y aceptar las Leyes que habia de impo-
ner en el mafana.
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3 la reglamentacién como objeto de inspecciéon

La tercera década del siglo XX se caracterizé por la intervencién y la
reglamentacién de la educacién a cargo del gobierno central, retomada por el
gobernador del departamento e inspeccionada por los visitadores provinciales,
el director departamental y los subdirectores locales de instruccién publica
de Caldas, quienes permanentemente exhortaban a la administracién sobre
la preocupante situacién del magisterio, dado el incipiente nimero de maes-
tros idéneos necesarios para educar las generaciones ubicadas en las primeras
etapas de la vida y la falta de vocacién de otros que con formacién normalista
desconocian los métodos y las obligaciones asumidas con la formacién de
futuros maestros.

Una estrategia utilizada en esta década para dinamizar la educacién y co-
locar en accidén todos los elementos destinados a la ensefianza, era la de dividir
el departamento en siete zonas, controladas por la Inspeccién Departamental
de Instruccién Publica, en la que se conservaba la categorizacién de escuelas
en primarias urbanas, escuelas de corregimiento y las escuelas rurales de un
solo sexo; las escuelas primarias del departamento se dividian en urbanas, ru-
rales de un solo sexo y rurales alternadas, y se mantenia la disposicién de una
escuela primaria para varones y otra para nifias en toda cabecera de distrito o
corregimiento; continuaban también las escuelas complementarias estableci-
das o por establecer en municipios donde no existian colegios oficiales, a ellas
correspondia los cursos séptimo y octavo de la ensefiaza secundaria.

4 La mision alemana: otra alternativa
Después de la visita de la segunda misién alemana en 1924, Caldas se

habia propuesto fomentar de manera decidida la educacion, respaldada en el
impulso que le daba el gobierno a ésta en las distintas regiones del pais; por

EccoS — Revista Cientifica, Sao Paulo, v. 7, n. 2, p. 451-470, jul./dez. 2005.

©» 0O =H®™ >

457



| »wOo OO

> H v = < m o

>0 =mHZm o~

458

tanto, los representantes del departamento, en la reunién del Congreso para
discutir el proyecto de ley, elaborado y sustentado por varios miembros de la
Misién Pedagégica, colocaron todo su empefio para su aprobacién, buscando
erradicar el centralismo intelectual que detenia el desarrollo de la instruccién
publica del departamento decidido a invertir algunos recursos en el sosteni-
miento y el incremento del presupuesto para el mejoramiento de la ecuacién
normalista. Como predmbulo al periodo de la hegemonia liberal, el lustro
comprendido entre 1925 y 1930 fue de gran avance para Caldas en lo mate-
rial y lo comercial, gracias a la instauracién del ferrocarril y las construcciones
viales que contribuyeron al progreso industrial y al desarrollo econémico en
todo el departamento. Sin embargo, se postergé el impulso a la cultura, eje
central para una verdadera evolucién.

Los maestros inquietos por la falta de interés para promover la cultura,
exigieron nuevamente un medio de comunicacién para difundir estrategias
y propuestas derivadas de las Sociedades Pedagdgicas; por tanto solicitaron
revivir la publicacién de La Cidtedra, medio informativo que condensé el pen-
samiento pedagdgico de los maestros caldenses por mds de un lustro y que fue
interrumpido en 1925; y en su defecto destinar en cada periddico caldense
una seccion especifica para la educacion.

Con la crisis partidista de 1929, ocasionada por una divisién irremedia-
ble en el conservatismo, el liberalismo aproveché cada una de estas circuns-
tancias que propiciaba el conflicto para retornar al poder, época liberal que
habria de caracterizarse durantes los 16 afos de gobierno por la divergencia
con el liberalismo del siglo XIX, al transformarse en un nuevo liberalismo o
neoliberalismo, desligado del romanticismo de la ilustracién y ahora ilumi-
nado por una mentalidad de progreso y el deseo de ocasionar una revolucién
social, con base en el mejoramiento educativo secundado en estos dos anhelos,
considerados imprescindibles para lograr el desarrollo del pais.

Para el gobierno departamental de 1930, las escuelas normales repre-
sentaban la esencia modeladora del capital humano que habria de servir a
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la sociedad con un coeficiente de progreso, enriquecimiento nacional y per-
feccionamiento moral, con esto pretendia la administracién gubernamental
motivar al maestro, quien debfa tomar conciencia del papel que habria de
desempefiar como parte vital del Estado; por tal razdn se le capacitaria en un
saber especifico; se le darfa una preparacién precisa para ensenar y se le incen-
tivarfa la identidad cultural con el propésito de reconocer su protagonismo en
la transformacién de las relaciones entre la escuela y la comunidad.

5 La escuela normal: primer eslabén de la universidad

Al promediar la década del treinta, bajo la direccién del gobernador
Jorge Gartner, asumié la Direccién Publica de Caldas Jaime Robledo Uribe
a quien se encomendd la tarea de reformar y organizar cientificamente la es-
cuela primaria, considerada dngulo de la cultura popular, fundamental para
una buena instruccién secundaria y para el trinsito a la escuela normal y al
bachillerato y en consecuencia a la universidad; ejercicio educativo que, con
un proceso encadenado, conducirfa a los estudiantes a la construccion de una
sociedad mds 1til para el estudio y el trabajo. También comprendieron los go-
bernantes, que para calmar en algo las circunstancias dificiles que atravesaba
la educacién y que debian soportar los jévenes de aquella época, era necesario
crear restaurantes, clinicas y dentisterfas escolares ambulantes, botiquines es-
colares de urgencia y granjas sanitarias.

El gobierno departamental, conservando los lineamientos de la nacién
y en aras de insistir en la cualificacién de las escuelas normales, propuso nue-
vamente zonificar de una manera diferente al departamento, con el propédsito
de difundir la propuesta educativa y la forma de abordar los procesos en todo
el territorio caldense, distribuyéndolo en 17 circulos escolares con un director
para cada circulo establecido en cada una de las cabecera municipales. Sin em-
bargo, la realidad educativa en el departamento se seguia caracterizando, en
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aquella época, por la falta de preparacién de sus maestros y el escaso niimero
de docentes capacitados para la ensenanza primaria y la secundaria; asi mismo,
quienes manifestaban vocacién, empefio e interés por elevar el estatus de la
profesién, no sentian la verdadera presencia y la decidida participacién del
Estado para mejorar las condiciones académicas y exigir en el cumplimiento
de los requisitos necesarios a quienes vinculaban en el ramo de la educacién.

No obstante, en el aula normalista se daban cambios representados en
un sistema de ensenanza el cual pretendia incorporar en el acto educativo
otras metodologias y técnicas consagradas en los postulados de la Escuela
Activa, que incrementaban las actividades enfocadas hacia el nifio, el maestro,
la sociedad y la vida. Asumian la Escuela Activa, como metodologia peda-
gbgica que colocaba al nifio en el centro de atraccién del proceso formativo;
por tanto, el maestro debia partir de la estimulacién y la espontaneidad para
incentivar la participacién, el andlisis y la reflexién en la busqueda de un ser
mds social y solidario.

6 La educacién reflejada en el conflicto

Al finalizar la primera mitad del siglo XX, el pais de nuevo se vio su-
mido en la violencia a consecuencia de la exacerbacién de los partidos que,
una vez mis, afectaron el desarrollo de la educacién en Caldas; no obstante, al
iniciar la década del cincuenta, el gobierno nacional reactivé el propdsito de
crear mds establecimientos en todos los municipios con la intencién de brin-
dar una mayor cobertura como sinénimo de calidad educativa. Al promediar
esa década, el departamento contaba con un significativo nimero de escuelas
normales y de establecimientos de ensefianza secundaria, pablicos y privados,
que necesitaban cumplir con verdadera eficiencia su misién educativa, pues
los jévenes, ansiosos de saberes y conocimientos en las dreas del bachillera-
to cldsico, normalista, comercial etc., debian estudiar en una institucién que
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ofreciera los pardmetros formacionales y las condiciones educativas, que en-
marcaban una conveniente educacién, tanto para el gobierno nacional como
para la sociedad en general.

El contexto educativo en el cual estaba inmersa la poblacién calden-
se, en aquella década, se caracterizaba por la existencia de un significativo
numero de analfabetos adultos que necesitaban ser homogenizados en sus
bases académicas para evitar, ain mds, retrasar el progreso social, cultural y
econémico de la regién y por ende del pais, pues esas condiciones eran una
de las causas que influian en la permanencia de la violencia en varios departa-
mentos. Frente a este panorama, la junta militar de gobierno organizé, como
dependencia de la Secretaria de Educacién Piablica de Caldas la Seccién de
Alfabetizacién y Educacién Base, la cual pretendia, en todos los municipios,
apoyar los Centros Nocturnos, con extensién del proyecto de alfabetizacién
a los poblados campesinos coordinados desde los centros de précticas de las
escuelas normales.

Posteriormente, como respaldo a esas politicas educativas progresistas
que propendian por el aumento del nivel intelectual de la poblacién nacio-
nal, especificamente de la caldense, se creé el Departamento de Televisién
Educativa como dependencia directa de la Secretaria de Educacién de Caldas
pues se consideraba que era un sistema que contribuia a mejorar los méto-
dos educativos. Estaba concebida la Televisién Educativa como un sistema
audiovisual moderno que, bien organizado y programado, contribuirfa en el
proceso ensenanza-aprendizaje; proyecto implementado y realizado mediante
un convenio entre el gobierno colombiano y el de los Estados Unidos a través
de los cuerpos de Paz, que garantizaban el suministro del equipo necesario
de recepcién y emisién; se implementd este proyecto en varias escuelas del
departamento que cumplieron con determinados requisitos para gozar de los
beneficios del mismo.

La Secretaria de Educacién de Caldas era quien fijaba las politicas ad-
ministrativas, en concordancia con el gobierno departamental para dirigir,
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coordinar y controlar los servicios de educacién formal e informal en sus dife-
rentes niveles, la educacién funcional para adultos, la vocacional y normalista,
de acuerdo con las normas vigentes, ademds de evaluar sus resultados, con el
propésito de alcanzar la formacién integral del educando, el mejoramiento
profesional o técnico del docente y administrativo, al igual que el desarrollo
social y cultural del pueblo ejemplificado en la escuela normal.

7 Una educacidén inspirada en la tecnologia

En la década del setenta, se desarrollaron a plenitud las estrategias for-
muladas en el modelo de la tecnologia educativa (BOTERO CHICA, 2005).
instaurado desde la década anterior, el cual gané para la educacién en ejecu-
cién, cobertura y dimension, pero perdi6 en la capacidad de formacién de
los sujetos. El magisterio, por su parte, asumié la concepcién del curriculo
enmarcado en el modelo, sustituyendo el modelo cldsico, por la planeacién,
los objetivos y la evaluacién formulada en las unidades curriculares y determi-
nadas por las técnicas educativas, con lo que surgid la creencia de acercarse a la
objetividad propia del instruccionismo sustentado en el taylorismo educativo,
que privilegié la instruccién sobre la educacién, donde destacé la ciencia y
la tecnologia como medio y fin, relegando a un segundo plano el sentido de
la formacién; situacién que trajo como consecuencia un periodo de extrafa-
miento para las escuelas normales.

Este modelo fue asumido con miras a incrementar la productividad y el
control del proceso ensenanza-aprendizaje, con base en la teorfa conductista
y el disefio instruccional, pero con consecuencias y rupturas encaminadas,
aun mds, al detrimento de la educacion, al quitarle la autonomia al educador
y olvidar el estudiante como eje de la accién educativa. Es decir, abandoné
la reflexién pedagdgica como expresién de un proyecto sociopolitico tan sélo
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para incrementar en los centros de dominio internacional los mecanismos de
control ideoldgico y cultural (TELLEZ IREGUI, 2001).

A partir de mediados de la década del 1970, los sindicatos de maestros
nacionales, apoyados por los regionales, expresaron su preocupacién frente
a la legislacién que el gobierno aprobaba para su futuro laboral, ante com-
promisos fallidos y en protesta contra el aparato de dominacién que tenia la
educacién en estado angustioso. En el caso especifico del Departamento de
Caldas, los municipios se adhirieron al paro nacional llevado a cabo en 1977
donde se exigfa, junto con las organizaciones del sindicalismo independiente,
movimientos estudiantiles y barriales, garantias y derechos; paro que tuvo
efectos inmediatos para los educadores afiliados a la Federacién Colombiana
de Educadores (Fecode), quien consigui6 la derogatoria del Estatuto Docente
(MUNERA RUIZ, 1998).

Para finales de la década del setenta, segiin Resolucién 712 del 3 de
mayo de 1979, se institucionalizé el Mapa Educativo Nacional, adscrito en
cada Departamento a la Secretaria de Educacidn, para asesorar en cuanto
a su implementacién y ejecucién, de esa manera, en Caldas, se conformé
el Equipo Técnico Seccional de Mapa Educativo, constituido por algunos
funcionarios de la Secretaria de Educacién de Caldas como el secretario
de despacho y los jefes de: planeamiento educativo, ensefianza primaria,
ensefianza secundaria, divisién administrativa y del centro experimental pi-
loto, ademds, dos supervisores de educacién escogidos por la Asamblea de
los mismos, y el estadistico de planeacién departamental. A este equipo le
fueron asignadas labores especificas, relacionadas con el mapa educativo del
departamento como analizar, interpretar y expresar, mediante proyectos, su
nueva reforma, segtn las politicas, informaciones y recomendaciones dadas
por él, ademds presentar al gobierno departamental las sugerencias del per-
sonal de planta requerido para el funcionamiento de la nueva estructura del
sistema educativo del departamento, que también reglamentaba las escuelas
normales experimentales.
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8 El movimiento pedagégico: un giro educativo

La década del ochenta fue considerada un periodo trascendental
para la vida nacional, en el caso de la educacién, pues tanto la oficial como
la privada avanzaron proporcionadamente en el sentido de plantear una
ensefanza no confesional, coeducativa o con la posibilidad de que en un
mismo recinto recibieran clases estudiantes de los dos sexos; lineamientos
antes combatidos férreamente por la Iglesia, la cual acudia, incluso, a la
excomunidn, prictica que ya era corriente en todo el mundo y que en
Colombia influy4, notoriamente, en el cambio de la actividad cultural
y en los patrones mismos de la conducta social. Surgié y se consolidé el
Movimiento Pedagégico Nacional que reivindicaba la profesién del maes-
tro, al exigir no s6lo un cambio en el acto de formar sino una capacitacién
necesaria para asumir la tarea de ensefiar. Ademds, en esta etapa se dio una
masiva vinculacién de la mujer en el mercado laboral y su actividad en la
vida civil.

Asi mismo, en este periodo se manejé dentro de la politica de mo-
dernizacién, descentralizacién y planificacién participante, lo contempla-
do en el Plan de Gobierno “Cambio con Equidad”, el cual planteaba, en
materia educativa, la adecuacién permanente del curriculo a las necesida-
des, caracteristicas y misién de acuerdo con la singularidad de la institu-
cién educativa y los requerimientos del pais y a las de cada regién y grupo
cultural; la ampliacién de las oportunidades de acceso y permanencia en
el sistema educativo; la participacién comunitaria en el proceso ensefian-
za-aprendizaje; el desarrollo de la investigacién cientifica y tecnolégica; el
desarrollo cultural, recreacional y deportivo, y la eficiencia en la utiliza-
cién de recursos financieros. Para la gestidn, el plan contaria con: el forta-
lecimiento de la capacidad pedagégica de agentes educativos para la gene-
ralizacién del nuevo curriculo; la organizacién de la planeacién sectorial;
el sistema integrado de informacidén; el sistema de educacién abierta y a
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distancia; el desarrollo del sistema post-secundario de educacién por dreas
del conocimiento; el desarrollo de la investigacién en las instituciones del
sector; el desarrollo de centros de educacién fisica, y de la corporacién
Banco Educativo (COLOMBIA, 1986).

9 Conclusiones finales

Sin duda alguna el surgimiento de las escuelas normales como institu-
ciones educativas dedicadas a la formacién de los maestros para la educacién
primaria, se sustentd a través del origen y paulatina configuracién de los orga-
nismos encargados de la instruccién. Las escuelas normales siempre han estado
ligadas a todo programa de gobierno que, en su comienzo, las presenté como
alternativa para construir la nacién y soporte para el desarrollo de la misma,
y que, seguidamente las incluy6 en los planes de accién pero al margen de las
disposiciones legislativas que les negaba la posibilidad de un estatuto propio,
para proseguir en el camino de la consolidacién.

En la proyeccién de las escuelas normales de Manizales, puede contarse
con otro factor determinante: los continuos conflictos politicos que afectan de
manera directa la instruccién. Es asi como la restauracién del orden en el pais
y la reflexién nacional de politicos e intelectuales desencadenaron el apoyo a
la Primera Ley de Instruccién Puablica, promulgada en 1903, que constituyé
la base fundamental para la creacién de las escuelas normales que habrian de
asumir posteriormente la formacién de los maestros para toda la regién cal-
dense, con el firme propésito de fortalecer la educacién y mejorar el mengua-
do nivel de eficiencia de aquellos, ademds, de propender por el fomento a la
tradicién catélica y el rescate, ante todo, de la moral cristiana; reglamentacién
que sirvié como dispositivo de los dos centros normalistas en los albores del
entusiasta departamento.
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Este espiritu de gobernantes y de intelectuales, unidos por una mis-
ma causa, abri6 el camino para la fundacién de sendas escuelas normales en
Manizales, en 1909 y 1910 respectivamente. La interaccion de estas institu-
ciones con el entorno local y regional devel6 dos momentos trascendentales,
y de igual manera motivantes, para explicar en el caso de los maestros la vo-
cacién en unos y la perseverancia en otros, y en el caso de sus lideres y gober-
nantes, la defensa por la instruccién que se manifest durante los respectivos
periodos de receso, causados por el déficit fiscal que trafa como consecuencia
la inestabilidad de las escuelas normales a pesar de la ley sancionada.

Los condicionamientos de tipo estatal y clerical propiciaron la con-
tinuidad de una educacién tradicional, perpetuada en las aulas, entre otras
causas, por la falta de una digna remuneracién para el maestro, acorde con el
sacrificio, el desempeno y las exigencias de la profesién. Sin embargo, mien-
tras unos sectores de la sociedad caldense encontraron en las escuelas normales
de Manizales el medio para prosperar econémicamente y adquirir un estatus a
nivel social, otros asistieron a ellas para alcanzar el prestigio que esta profesién
les otorgaba, en funcién de la autoridad que podian ejercer, inspirando en
la sociedad beneficiada, admiracién, respeto y gratitud. El Estado y la clase
dirigente, por su parte, alardeaban en sus discursos de formar maestros en las
Normales con una gran vocacidn, a pesar de no contar con un proyecto oficial
especifico para la formacién permanente de los mismos, quienes sélo asistian
esporddicamente a orientaciones pedagégicas.

Tras las reformas planteadas por el gobierno central y la acentuada in-
fluencia de teorfas fordneas, los maestros normalistas trascendieron conceptos
y procesos en el aula, entendiendo, para la época, la concepcién de Escuela
Nueva y entronizando a través de ésta, estrategias en sus trabajos cotidianos,
lo que suponia una manera diferente de ver la ensefanza bajo innovadoras
tendencias educativas de Escuela Activa; la nueva mirada educativa condujo al
maestro a la reflexion, tanto sobre la aplicacién de los métodos como sobre la
comprension epistemoldgica de la pedagogia contempordnea, en un momen-

EccoS — Revista Cientifica, Sao Paulo, v. 7, n. 2, p. 451-470, jul./dez. 2005.



to histérico en el que el maestro significaba parte fundamental de la sociedad
y agente constructor de nuevos caminos en la formacién magisterial.

Las escuelas normales de Manizales tuvieron muy clara la importancia
de la formacién del maestro para lograr los cambios que advertian y propor-
cionaban los recién implementados métodos, y el conocimiento que debia
poseer sobre las etapas de desarrollo del nifio y el estado evolutivo en las mis-
mas. Por ello, consideré necesario determinar la capacitacién de los alumnos
a través de pruebas diagnésticas y clasificatorias, con el fin de proponer pro-
cedimientos que demostraran su apropiacién, actitud de reflexién y bisqueda
permanente, que le permitieran definir estrategias para llevar los contenidos
al alumno mds por descubrimiento, que por ensenanza tradicional, mds por
actividades investigativas promovidas en clase a partir de las ideas pivote, que
por actividades aisladas sin sentido y sin referencia a la vida.

A mediados del siglo XX, la educacién publica encontré en el claustro
normalista el lugar donde se institucionalizé ese nuevo referente educativo,
sustentado en la pedagogia activa y articulado a una visién diferente de los
métodos y potencialidades del nifo, el joven y el adulto y de las virtudes de
la cultura nacional y en la ensefanza impartida por éstas, un medio mds para
ampliar el panorama, en cuanto a la modernizacién del plan de estudio y la
integracién de los centros de interés a la nueva forma de trabajo por proyectos
que apuntaban a la resolucién de problemas existentes en esa sociedad.

Al finalizar la primera mitad del siglo XX, se evidenciaron distintos
procesos orientados a replantear los métodos de acuerdo con las teorias educa-
tivas que incursionaban al pais, con la intencién de transformar las practicas,
sin embargo, al finalizar esa época, cobraron gran importancia el aprendizaje
memoristico y la formacién moral y religiosa, las cuales permanecian ocultas
en las précticas pedagégicas de la educacién normalista en Caldas.

Los criterios para la seleccién de los maestros, constituyeron otro fac-
tor que trascendié a mediados del siglo, mientras en los primeros lustros de
la creacién de las escuelas normales el nivel de conocimientos para optar al
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cargo era exiguo, el salario infimo y no se contaba con servicios de proteccién
a la salud, a partir del reconocimiento de los estudios obtenidos en éstas, las
exigencias y las reglamentaciones propuestas empezaron a dar al magisterio
un estatus en el campo de las profesiones y una mayor estabilidad laboral a los
maestros de acuerdo con los primeros procedimientos de clasificacién por ca-
tegorias, posteriormente, con la reglamentacién que exigié la certificacién de
los estudios normalistas, complementados con una prueba de conocimientos
sobre cultura general, se elevé ostensiblemente la calidad de la profesién.

En cuanto a la estructura organizacional de las escuelas normales de
Manizales, se replic6 la misma organizacién jerdrquica impuesta por el Estado
a las ya existentes instituciones de educacion bésica, quedando clara la funcién
de vigilancia de los organismos de control, del poder politico-social, econé-
mico, ideoldgico y cultural, preestablecidas por las politicas externas al siste-
ma nacional, que eran concordantes con las disposiciones contempladas en el
mandato interno de la escuela normal; en ella, bajo el pretexto de mantener el
orden, se estableci6 por parte de los superiores del centro escolar, un régimen
disciplinario que exigfa el cumplimiento estricto de la norma y la imposicién
de condiciones ya legisladas, como garantia para el Estado y la Iglesia, de la
obediencia y aceptacién de las reglas impuestas desde la matricula, como pri-
mer acto de sometimiento institucional.

THE NORMAL SCHOOLS AND THE FORMATION OF TEACHERS
IN MANIZALES OF THE 20™ CENTURY

This article arises from research understood under the historic method and

its route as groundwork to dare to display the evolution and development
reached by the normal schools during the first half of the 20" Century in
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the educational cultural and socio-political context of the region of Caldas
and consequently of the country. In it, I show the history of the teachers
formed for the teaching in primary school and the history of the normal
institutions created to achieve that purpose.

Likewise, I use this article as an excuse to explain the circumstances and
conditions which relate the development of the teaching with the mission
commended to its actors who have avoided the difficulties of every relevant
moment according to the landmarks of the time extended along its
history. In consequence, I show a critical position based on the research
foundations of the history to recognize its observable development in the
periods of visibility and estrangement delimited by the state, the society

and the church.

Key worps: To educate. To instruct. To teach. To train.
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